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Sazetak

Teski univerzitetski kursevi predstavljaju jednu od glavnih prepreka
pri studentovom prolasku kroz studije. U ovom radu istrazujemo razlic¢ite
faktore organizacije kurseva koji uti¢u na njihovu tezinu, potev od aspeka-
ta organizacije nastave do aspekata organizacije ispita. Na kraju rada pri-
kazujemo rezultate ankete sprovedene nad studentima Matematickog fa-
kulteta Univerziteta u Beogradu i predstavljamo njihova li¢na iskustva sa
teSkim univerzitetskim kursevima, kao i uporedujemo dobijene zakljucke
sa zakljuCcima u literaturi.
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1 Uvod

Srz studija na univerzitetu ¢ine univerzitetski kursevi. Samim tim,
tezinu studija moZemo poistovetiti sa tezinom kurseva na njima. lako se u
osnovi tezine univerzitetskog kursa nalaze kompleksnost same oblasti koja
se obraduje i koli¢ina studentskog predznanja, postoje razni drugi faktori
koji doprinose tezini kursa.

Glavni cilj univerzitetskih profesora je da prenesu znanje studentima
na $to efikasniji nacin, §to podrazumeva jednostavnost u prenosenju isku-
stava u razumevanju problema. U odnosu na nastavnike na prethodnim
obrazovnim nivoima, univerzitetski profesori imaju mnogo veéu slobodu
u dizajniranju kurseva koje predaju. PodeSavanjem raznih aspekata tih
kurseva, oni direktno uti¢u na njegovu tezinu.

Kao pomoé¢ profesorima u dizajniranju svojih kurseva, kao i uvid u
Sta to C€ini univerzitetski kurs teskim, u ovom radu ¢emo prikazati osnov-
ne karakteristike teskih univerzitetskih kurseva, kao i dati predloge kako
ih naginiti laksim. Zarad ovog cilja, sproveli smo i anketu nad studenti-
ma Matematickog fakulteta Univerziteta u Beogradu, ¢iji rezultat ¢emo
prezentovati u ovom radu.

2 Organizacija nastave

Organizacija nastave ima kljuénu ulogu u oblikovanju univerzitetskog
iskustva studenata i znaajno uti¢e na percepciju tezine kursa. Na osno-
vu dostupne literature, nekoliko klju¢nih faktora doprinosi efektivnoj or-
ganizaciji nastave: jasno definisani ishodi ucenja, pazljivo strukturisanje
sadrzaja, odgovarajuéi tempo predavanja, primena prakti¢nih primera u
nastavi i online nastava.

2.1 Ishodi ucenja i planiranje nastave

Jasno definisani ishodi u€enja ¢ine osnovu uspesne organizacije nasta-
ve. Ishodi moraju biti uskladeni s industrijskim standardima i realnim
potrebama trzista rada kako bi studenti mogli da povezu teorijsko zna-
nje sa prakti¢nim zahtevima profesije. Teorija konstruktivne uskladenosti
(slika 1), koju su predlozili Biggs i Tang [1], naglasava da ishodi uéenja,
nastavne aktivnosti i ocenjivanje treba da budu medusobno povezani ka-
ko bi se maksimizovala efikasnost obrazovnog procesa. Ova uskladenost ne
samo da poboljsava razumevanje, veé¢ i smanjuje osec¢aj zbunjenosti kod
studenata, $to direktno uti¢e na percepciju tezine kursa.

Literatura takode isti¢e potrebu za dubinskim pokrivanjem osnovnih
koncepata, umesto pokusaja da se obuhvati Sirok spektar tema bez dovolj-
no objasnjenja. Kane, Rockoff i Staiger [7] navode da prevelika koli¢ina
gradiva, koja nije jasno povezana s prakti¢nim primerima, ¢esto dovodi
do pada akademskih postignuéa studenata. Sli¢no tome, Smith [10] isti¢e
da neuspeh u naglasavanju osnovnih vestina i znanja uti¢e na percepciju
kursa kao teSkog. Osnovno pravilo je da kurs treba da bude prilagoden
razumevanju studenata, s progresivnim uvodom u sloZenije teme kako bi
se omogudio postepen prelazak na naprednije koncepte.

Ucestali problemi s organizacijom nastave ukljuc¢uju dodavanje su-
visnih ili nepotrebnih tema u kurs, nedostatak jasnoée u vezi sa sekven-
ciranjem gradiva i neprilagodeno vreme za pojedine teme. Na primer,
istrazivanja su pokazala da neadekvatno vremensko planiranje za pojedi-
ne aspekte gradiva ¢esto dovodi do osec¢aja preoptereéenja kod studenata.
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Slika 1: Konstruktivna uskladenost

2.2 Tempo izvodenja nastave

Tempo nastave znacajno uti¢e na percepciju tezine kursa i na sposob-
nost studenata da razumeju i savladaju gradivo. Brza predavanja, koja
ne ostavljaju prostor za diskusiju i dodatna objasnjenja, mogu povedati
osec¢aj frustracije kod studenata. Prema istraZzivanjima, loSe tempirana
nastava Cesto ostavlja studente s nedovoljno vremena za procesuiranje
informacija, $to negativno uti¢e na rezultate ispita i percepciju kursa.

Daka [3] navodi da je pazljivo planiranje nastavnih aktivnosti klju¢no
za uspesnu nastavu. Uklju€ivanje raznovrsnih nastavnih metoda, kao $to
su prakti¢ne vezbe, grupni rad i studije slu¢aja, doprinosi dubljem razume-
vanju gradiva i poveéava angaZzovanost studenata. Changwe i saradnici [3]
sugeri$u da predavaéi treba da izbegavaju prebrzo prelazak s jedne teme
na drugu, jer to moze izazvati zbunjenost i otezati pracenje nastave. Jos
jedan vazan aspekt tempa nastave je koriS¢éenje jasno definisanih prelaza
izmedu razli¢itih delova predavanja. Na primer, jasno razdvajanje tema i
objasnjenja omogucava studentima da prepoznaju kljuéne tacke predava-
nja, Sto dodatno pomaze u zadrzavanju paznje i razumevanju kompleksnih
tema. Pored toga, postavljanje logi¢nog toka gradiva, gde se sloZene teme
nadovezuju na osnovne koncepte, znacajno doprinosi smanjenju oseéaja
preopterecenja.

2.3 Relevantnost sadrzaja

Sadrzaj kursa mora biti jasno povezan sa stvarnim aplikacijama i pro-
fesionalnim zahtevima, jer to poveéava motivaciju i angazovanost stude-
nata. Predavanja koja uspe$no povezuju teorijske koncepte s prakti¢nim
primerima omogucavaju studentima da bolje razumeju kako se ste¢eno
znanje primenjuje u praksi. Sarfraz i saradnici [9] navode da je kombi-
nacija tradicionalne nastave i tehnologije, kao $to je kombinovano uéenje
(eng. blended learning, slika 2), posebno korisna za studente jer omogucéava
fleksibilniji pristup uéenju i bolju primenu gradiva.

Problemi nastaju kada kursevi sadrze previSe zastarelih ili nerelevant-
nih tema. Na primer, ako predavanja uklju¢uju koncepte koji vise ni-
su primenljivi u modernim profesionalnim okruzenjima, studenti gube



interes i kurs se dozivljava kao suviSno tezak. Na osnovu istrazivanja,
prilagodavanje sadrzaja savremenim industrijskim standardima i kontinu-
irano preispitivanje kursa klju¢no je za reSavanje ovih problema.
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Slika 2: Kombinovano uéenje

2.4 Online nastava i njeni izazovi

Pandemija je, pored ozbiljnih promena na globalnom nivou, donela i
promenu u nacinu odvijanja nastave, primoravajuéi obrazovne institucije
da predu na online rezim rada. Iako je u mnogim aspektima ovaj prelazak
olakSao studiranje, izazvao je i brojna otezanja pri polaganju ispita za
mnoge studente.

Prelazak na online nastavu doveo je do smanjenja direktne komunika-
cije izmedu profesora i studenata, $to je od sustinskog znacaja za proces
u¢enja. Gamage i saradnici [4] isti¢u da je smanjenje interakcije povecalo
osecaj izolovanosti kod studenata i negativno uticalo na kvalitet obrazo-
vanja, jer su se mnogi nastavnici oslanjali na tradicionalne metode preda-
vanja bez adekvatne adaptacije digitalnom formatu.

Dodatni problem predstavlja nedostatak opreme, koji je ¢esto uzroko-
van finansijskim poteskoc¢ama, $to je mnoge studente dovelo u nepovoljan
polozaj. Kvalitet prenosa znanja varirao je od predmeta do predmeta, jer
neki profesori nisu bili dovoljno pripremljeni za prelazak na online rezim
nastave. Zbog toga su se studenti Cesto oslanjali na samostalno ucenje i
trazenje dodatnih informacija.

Takode, online rezim nastave uneo je mnogim studentima dodatnu ne-
sigurnost, posebno u pogledu njihovog znanja, zbog otezane komunikacije
sa profesorima, smanjene moguc¢nosti za postavljanje pitanja i dobijanje
povratnih informacija, kao i smanjene razmene iskustava medu studenti-



ma, Sto je dodatno povecalo nivo stresa prilikom pripreme i samog pola-
ganja ispita.

Ovi elementi organizacije nastave klju¢ni su za oblikovanje akadem-
skog iskustva studenata. Pazljivo osmisljeni kursevi, sa jasno definisanim
ciljevima i odgovarajuéim tempom, ne samo da smanjuju percepciju tezine
kursa, veé¢ i obezbeduju kvalitetnije obrazovanje i bolje rezultate.

3 Organizacija ispita

Polaganje ispita je oduvek bilo znaajan izazov za studente, ali sa-
vremeno obrazovanje donelo je dodatne faktore koji mogu oteZzati ovaj
proces.

3.1 Nenadoknadivi kolokvijumi

Kolokvijumi imaju kljuénu ulogu u obrazovanju, jer omogucavaju stu-
dentima da kontinuirano prate svoje znanje i olakSavaju zavr$nu pripre-
mu za ispite. Medutim, uvodenjem koncepta nenadoknadivih kolokvijuma,
Cesto se pretvara u izvor nepotrebnog stresa i pritiska za studente. Sistemi
koji ne omoguéavaju prilagodljivost za nepredvidene okolnosti, kao sto su
bolest ili druge zivotne situacije, mogu dodatno ugroziti akademski uspeh.

Prema Gamage i saradnicima [1], fleksibilnost u sistemima ocenjivanja
kljuéna je za stvaranje jednakih prilika za sve studente. U situacijama gde
su zadaci nenadoknadivi, studenti suo¢eni s vanrednim okolnostima, poput
bolesti, ¢esto su primorani da se oslanjaju iskljuc¢ivo na zavrsni ispit, Sto
povecava nivo stresa i otezava pripremu.

Carter i Hogan [2] ukazuju na to da autenti¢ne metode ocenjivanja, ko-
je omoguéavaju prilagodavanje individualnim potrebama studenata, mogu
smanjiti pritisak i podstaéi aktivno uc¢enje. Takve metode uklju¢uju do-
datne rokove ili alternativne zadatke za studente koji su opravdano izostali
sa kolokvijuma, ¢ime se poveéava pravednost i motivacija za ucenje.

Nenadoknadivi kolokvijumi ¢esto se negativno odrazavaju i na sve-
ukupno iskustvo studenata, jer ne uzimaju u obzir raznolikost njihovih
situacija. Ova rigidnost moze dovesti do toga da studenti izgube pravo
na polaganje ispita u tekucoj Skolskoj godini, ¢ak i u situacijama koje
su van njihove kontrole. Ovakav pristup ne samo da povecava stres, veé
smanjuje i efikasnost obrazovnog procesa, $to se moze ublaziti uvodenjem
fleksibilnijih i inkluzivnijih reSenja.

3.2 Neravnoteza izmedu teZine ispita i gradiva sa
nastave

Jedan od &estih problema na koji studenti ukazuju jeste neravnoteza
izmedu teZine zadataka na ispitima i primera obradenih tokom predava-
nja i vezbi. Ovakva praksa moze obeshrabriti studente, jer ¢esto imaju
ose¢aj da materijali i primeri sa nastave nisu adekvatna priprema za is-
pit. Istrazivanja ukazuju da ovakva razlika moze biti rezultat pokusaja
profesora da ocene sposobnost studenata za primenu znanja u novim i ne-
poznatim situacijama, ali se ¢esto pokazuje kao kontraproduktivna [11].

Studije pokazuju da studenti bolje usvajaju gradivo kada su ispiti u
skladu s primerima iz nastave, jer to smanjuje nesigurnost i pove¢ava mo-



tivaciju za ucenje [3]. Ova korelacija izmedu zadataka sa ¢asova i ispita
omogucava studentima da bolje razumeju ocekivanja i da razviju vestine
neophodne za uspeh na ispitu. Prema Grahamu [5], uklju¢enje zadataka
koji su sli¢ni ili povezani s predavanjima pomaze studentima da konsoli-
duju svoje znanje i razviju dublje razumevanje gradiva.

Razlike u tezini izmedu zadataka sa nastave i ispita ¢esto vode do po-
vecanja stresa kod studenata i ose¢aja nepripremljenosti. Resenja uklju¢uju
bolje uskladivanje nastavnih metoda s ciljevima ispita i transparentnu ko-
munikaciju o ocekivanjima profesora. Treba uzeti u obzir da prevelika
sli¢nost izmedu zadataka s predavanja i zadataka na ispitu moze podstaci
studente da nauce ispitno gradivo napamet, bez dubljeg razumevanja.

3.3 Prezahtevno ocenjivanje

Prestrogi kriterijumi ocenjivanja mogu znacajno otezati polaganje ispi-
ta, jer studenti, umesto da se fokusiraju na razumevanje gradiva, ¢esto po-
staju preokupirani ispunjavanjem strogo definisanih i ponekad preteranih
zahteva. IstraZivanja pokazuju da jasno definisani standardi ocenjivanja i
pruzanje konstruktivnih povratnih informacija omogudéavaju studentima
da se fokusiraju na sadrzaj i bolje razumeju gradivo, umesto da se previse
usmere na tehnicke aspekte ocenjivanja [4].

Ovaj pristup moze povecéati poverenje studenata u proces i uéiniti ga
manje stresnim, $to doprinosi boljoj efikasnosti u uéenju.

Treba uzeti u obzir da prevelika sli¢nost izmedju zadataka sa predava-
nja i zadataka na ispitu moze podstaéi studente da nauce ispitno gradivo
napamet, bez dubljeg razumevanja.

3.4 Odnos usmene i pismene provere znanja

Razlika izmedu usmenih i pismenih ispita je ocigledna, jer svaki od njih
nosi svoje prednosti i izazove. Pismeni ispiti pruzaju veéu objektivnost,
jer su pitanja ista za sve studente, a uslovi pod kojima se polazu ispit
su jednaki za sve. Ovaj pristup omogucava profesorima da ocene znanje
studenata na standardizovan nacin, smanjujuéi moguénost subjektivnosti.
S druge strane, usmeni ispiti omogucéavaju profesorima da se bolje upo-
znaju s razumevanjem studenta i da prilagode pitanja ili pristup u skladu
sa studentovim znanjem i reakcijama. Iako ovo moze pruziti dublju pro-
cenu, usmeni ispiti ¢esto izazivaju dodatni stres kod studenata. Mnogi se
suoavaju s teSko¢ama u verbalnom izrazavanju svojih misli u kratkom
vremenskom intervalu, dok su neki pod pritiskom zbog toga §to je profe-
sor usmerio svoju paznju isklju¢ivo na njih. Pismeni ispiti, s druge strane,
omogucavaju studentima da imaju viSe vremena da razmisle, formulisu
odgovore i preciznije predstave svoje znanje, ali postoji rizik da zadaci bu-
du previSe zahtevni i da se ne odrazavaju uvek adekvatno na sposobnosti
studenata. Prema istrazivanjima, usmeni ispiti omogucavaju fleksibilniji
pristup i mogu otkriti dublje razumevanje, ali su Cesto stresniji za studen-
te [6]. Pismeni ispiti, iako manje stresni, ponekad ne omoguéavaju toliku
dubinsku procenu razumevanja kao usmeni ispiti.

3.5 Podela ispita na delove i zavrsni ispit

Podela ispita u manje, tematski povezane segmente omogucava stu-
dentima da se fokusiraju na specifi¢ne oblasti gradiva, ¢ime se smanjuje
stres jer ne moraju da se pripremaju za jedan veliki ispit. Ovakav pristup



omogucava bolje pra¢enje napretka studenata, jer se vrednuje znanje u
manjim, laks$im za savladavanje celinama. Medutim, previse delova moze
postati problemati¢no, jer se od studenata ocekuje da savladaju previse
materijala u kratkom vremenu. Dodatno, kada se u okviru sistema ocenji-
vanja pojavi i zavrsni ispit koji pokriva sve oblasti gradiva, studenti mogu
biti pod dodatnim stresom jer moraju da integriSu sve nauceno u jednoj
poslednjoj proceni.

PreviSe ispita tokom semestra, zajedno sa obavezom zavrsnog ispi-
ta, moze povecati pritisak na studente, narocito ako svaki deo zahteva
duboko razumevanje gradiva i precizno razmisljanje. Graham [5] ukazu-
je da ulestali ispiti mogu smanjiti efikasnost u¢enja, dok Tuckman [11]
naglaSava da bi trebalo balansirati broj testova kako bi se smanjilo preop-
terec¢enje. Kombinacija manjih testova i jednog sveobuhvatnog zavrsnog
ispita moze omogucditi studentima da pokazu svoje celokupno razumevanje
gradiva, a da pri tome ne budu previse optereéeni.

4 Rezultati ankete

U odgovaranju na pitanja iz ankete ucestvovao je 61 student Matema-
tickog fakulteta u Beogradu, sa razli¢itih stepena studija (slika 3).

@ Osnowvne studije
@ Master studije
Daoktorske studije

Slika 3: Raspodela studenata prema stepenu studija

Vecéina ispitanika (77%) smatra da su matematicki kursevi teZi od in-
formatickih, Sto moze biti rezultat sloZenosti gradiva i visoke apstrakt-
nosti koja je karakteristina za matematicke predmete. Ispitanici koji su
odgovarali na pitanje o najteZim delovima kursa najvise su se slozili da
su teorijski ispiti najveéi izazov, posebno kada je u pitanju ogromna ko-
licina sloZenih i medusobno povezanih teorijskih pojmova koji se moraju
savladati za polaganje. Na osnovu komentara, evidentno je da studenti
smatraju da je visoka apstraktnost i apstraktno razmisljanje u matemati-
ci nesto §to ¢ini ove kurseve izazovnijim od informatic¢kih.

Iz odgovora na pitanje o najteZim kursevima, primecuje se da su
najteS¢e pominjani predmeti Verovatnoéa, Analiza 1 i Analiza 2. Ovo
potvrduje prethodne odgovore u kojima studenti isticu ove kurseve kao
najzahtevnije zbog obimnog i kompleksnog gradiva. U komentaru koji je
pratila Analiza 1, studenti su naglasili da je kurs veoma tezak za potetnike
jer se uvode potpuno nove definicije i teorije koje studentima nisu intui-
tivne, a zatim se trazi duboko razumevanje teorije i sposobnost primene u
prakti¢nim zadacima. Ovo stvara znacajan izazov, jer studenti ¢esto nisu
u mogucénosti da pravilno usvoje gradivo bez jasnog objaSnjenja i vezbi
koje ¢e im omoguditi da se pripreme za sloZene ispite.

Jedan od glavnih izazova koji su studenti istakli je i pretezak usme-
ni ispit, posebno za kurs Verovatnoée, koji mnogi smatraju nekorektno
organizovanim. Usmeni ispit se ¢esto dozivljava kao veoma stresan jer se



od studenata ocekuje vrlo visok nivo teorijskog znanja, dok se u nekim
sluajevima smatra da predavaéi nisu pruzili dovoljno konkretnih i jasnih
uputstava o tome Sta tac¢no treba da znaju studenti. Takode, ponekad se
desava da se ispituju teme koje nisu bile adekvatno obradene na preda-
vanjima, $to dodatno frustrira studente. Ovo ukazuje na potrebu za bolje
definisanim smernicama kada je u pitanju usmeni ispit, kao i za veéom
povezano$éu teorijskog znanja sa zadacima na ispitima.

Analiza 2 je joS jedan predmet koji se ¢esto spominje kao izuzetno
tezak, zbog velikog obima gradiva koje je potrebno savladati, ali i nedo-
statka jasnocde u literaturi koja se Kkoristi za ucenje. Studenti su se zalili
na obiman materijal, ali i na to da vezbe nisu u dovoljnoj meri pratile
tezinu ispita. Pored toga, studenti su naglasili da se predavanja Cesto ne
uskladuju sa zahtevima ispita, Sto stvara poteskoée u pripremi, jer nisu
sigurni koji delovi gradiva su zaista kljuéni. Neki su komentarisali da je
potrebno uloziti vise truda u jasno objasnjavanje teorije koja se koristi u
nastavku studija, jer mnogi smatraju da im nije dovoljno jasno kako ¢e
primeniti nau¢eno na buduéim kursevima.

Jedan od cesto ponavljanih problema je i neprilagodenost usmenih
ispita za studente sa informacijama sa smera Informatika, jer im se pone-
kad ¢ini da su ispitni zahtevi viSe usmereni na teoriju verovatnocée nego
na primenu matematike u informati¢kim problemima. Ovo ukazuje na po-
trebu za veéom specijalizacijom ispita i gradiva, kako bi se studentima sa
razli¢itim interesovanjima i usmerenjima omoguéila bolja priprema i veée
razumevanje materijala.

Kada su u pitanju prakti¢ni problemi u vezi sa organizacijom ispita,
studenti su takode istakli da postoji odredena neprilagodenost kada su u
pitanju zadaci na pismenim ispitima. Iako su neki studenti smatrali da su
zadaci ponekad previse kompleksni ili nemoguéi da se rese u vremenskom
okviru, mnogi su komentarisali da se na ispitu pojavljuju zadaci koji nisu
bili adekvatno vezbani na predavanjima. Studenti su stoga predlozili da bi
trebalo uvesti viSe vezbi sa zadacima koji su sli¢ni onima koji ¢e se pojaviti
na ispitu, ¢ime bi se omoguéilo studentima da se bolje pripreme i steknu
sigurnost u svoje znanje. Takode, poveéanje broja dostupnih materijala za
ucenje i vezbanje bila je joS jedna sugestija koja bi mogla doprineti boljoj
pripremi i manjoj stresnosti ispita.

Osim toga, studenti su se osvrnuli na nedostatak interakcije sa profe-
sorima i asistentima tokom nastave i vezbi (slika 4).

Nedostatak interakcije predavaca sa studentima

61 oprosop

30

20

16 (26,2%)

8 (13,1%)

Slika 4: Uticaj nedostatka interakcije predavaca sa studentima

Veéi broj komentara je ukazao na to da nedostatak redovnih povratnih
informacija o napretku studenata moze uticati na njihov ose¢aj sigurnosti



u gradivu. Studenti smatraju da je vazno imati jasne smernice i moguénost
za konsultacije sa profesorima, kao i redovno dobijanje povratnih infor-
macija, kako bi mogli da poboljSaju svoje razumevanje gradiva i pravilno
se pripreme za ispite.

Pored ovih izazova, studenti su predlozili i reSenja koja se mogu im-
plementirati kako bi se olaksala priprema za ispite. Najc¢eSée predlozeno
reSenje bilo je razdvajanje tezih kurseva na manje delove, odnosno uvodenje
predispitnih obaveza, ¢ime bi se studentima omogucdilo da lakse savladaju
gradivo kroz manje, ali konkretne korake. Takode, smanjenje obima gradi-
va i usmeravanje na klju¢ne teme takode bi znac¢ajno olaksalo studijama,
jer studenti smatraju da trenutno moraju savladati previse gradiva koje
nije uvek jasno povezano sa stvarnim potrebama i izazovima na ispitima.

Tako je online nastava bila spomenuta kao potencijalni problem, samo
29.6% ispitanika smatra da je ona otezala kurs, dok ostali smatraju da nije
uticala ni pozitivno ni negativno. Ovaj rezultat ukazuje na to da nisu svi
studenti imali isto iskustvo sa online nastavam, te se moze pretpostaviti
da je kvaliteta nastave i interakcije sa profesorima tokom online nastave
varirala.

Na kraju, zaklju¢ujemo da su Verovatnoca i Analize 1 i 2 najteZi kurse-
vi studentima zbog kompleksnog gradiva i visoke teorijske tezine. Najveci
izazov predstavlja prekomeran obim gradiva i organizacija ispita koja nije
uvek uskladena sa stvarnim potrebama studenata. Studenti predlazu raz-
dvajanje kurseva na manje delove, smanjenje obima gradiva, kao i veéu
interakciju sa profesorima i asistencijama, $to bi doprinelo laksoj i efika-
snijoj pripremi za ispite.

Kompletni rezultati ankete se mogu videti na narednoj tabeli (tabela
1). Ocena 1 oznacava da se ispitanik uopste ne slaze sa datom tvrdnjom,
dok ocena 5 oznalava da se ispitanik u potpunosti slaZze sa istom, dok
brojevi u tabeli predstavljaju procenat ispitanika koji su dali odredjenu
ocenu.

U kojoj meri sledeéi aspekti otezavaju kurs? 1 2 3 4 5
Nedostupnost kvalitetnog materijala 0.00 1.64 6.56 19.67 72.13
Postojanje nenadoknadivih kolokvijuma 1.64 13.11 18.03 27.87 39.34
Postojanje obaveznih predispitnih obaveza 13.11 36.07 19.67 18.03 13.11
Obavezan rad u grupi 21.31 19.67 26.23 24.59  8.20
Nedostatak interakcije predavaca sa studentima 492 820 13.11 26.23 47.54
Online nastava 26.23 13.11 31.15 22.95 6.56
Nezainteresovanost za temu koja se obradjuje na kursu  3.28  6.56 19.67 34.43 36.07
Postojanje usmene naspram pismene provere znanja 13.11 13.11 18.03 31.15 24.59
Nepovezanost gradiva izmedju predavanja i vezbi 3.28 3.28 820 3443 50.82
Prezahtevno ocenjivanje 4.35 8.70 4.35 34.78 47.83

Tabela 1: Rezultati ankete



5 Zakljucak

Tezina univerzitetskih kurseva predstavlja veoma bitan aspekt stu-
dentskog akademskog iskustva. Univerzitet treba da bude mesto gde stu-
denti, osim $to se edukuju za odabranu oblast, imaju li¢ni napredak i
spremaju se za budude izazove. Neadekvatna tezina univerzitetskih kur-
seva negativno uti¢e na ove ciljeve, a samim tim, i na buduéi uspeh, ne
samo u akademiji, nego i Zivotu studenata.

U ovom radu smo predstavili najosnovnije karakteristike teskih uni-
verzitetskih kurseva. Pocev od aspekata vezanih za organizaciju nastave
zakljucili smo da neadekvatni nastavni materijali, materijali niskog kvali-
teta ili materijali nerelevantni za danasnje vreme, znatno doprinose tezini
kursa. Studentu koji nema motivaciju da uéi, ili nema odakle da uci o
odredenoj oblasti, ¢e kurs teze pasti nego studentu koji poseduje ove oso-
bine. Takode, zakljucili smo da je na¢in odrzavanja nastave, kroz tempo
predavanja i interakciju predavaca sa studentima, od kljuénog znacaja za
studentovu percepciju tezine kursa. Predavanja prevelike brzine mogu do-
vesti do nerazumevanja gradiva, a samim tim, i do kasnijeg otezavanja
ucenja istog, dok prespora ili neinteraktivna predavanja mogu biti dosad-
na i doprinose padu motivacije i koncentracije studenta. Obradili smo i
karakteristike ispita koje doprinose tezini kursa i zakljucili da aspekti kao
§to su prevelika modularnost i nepovezanost izmedu tih modula, losa ko-
relacija izmedu tezZine ispita i tezine materijala kursa, kao i nenadoknadive
provere znanja pre samog ispita direktno otezavaju kurs.

Sprovodenjem ankete nad studentima Matematickog fakulteta Univer-
ziteta u Beogradu, saznali smo za koje aspekte univerzitetskih kurseva oni
smatraju da najviSe doprinose tezini istog. Prikazali smo rezultate ankete
i uporedili ih sa zaklju¢cima u relevantnoj literaturi.
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